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I'7

Alleanze/disalleanze,
gioco e condotte motorie
nel processo educativo infantile
di Andrea Ceciliani ¢ Alessandro Bortolotti

L’istituzione educariva infantile, oggi pilt che mai, deve percepirsi
come comunita aperta, inclusiva, dialogante, dove la partecipazione
si realizza nel confronto orientato al bene del bambino. Se la scuo-
la & ambiro di educazione alla cirradinanza, alla convivenza, alla so-
stenibilitd, deve essere coerente in sé stessa rispetto a tali finalica.
Ogni bambino, nel presentarsi alla comunita educante, reca con s¢
una propria identitd, una propria storia, una microcomunita di pro-
venienza, la famiglia, che caratrerizza il suo essere al mondo sin dal
primo vagito. Abbracciare, collegarsi, stratificarsi sul vissuto del bam-
bine sottolineano lo sforzo di costituire quella comunita di pratiche
che dovrebbe integrare le risorse umane rappresentate dalla famiglia.
La stessa prospettiva di educazione ecologica sostiene la necessita di
integrare il contesto sociale naturale per il bambino (la famiglia) at-
traverso un intreccio relazionale' che caracterizzi ['accompagnamen-
to* ¢ affiancamento’ nel percorso educativo. La condivisione di tali
azioni, come afferma Restucci Saittas, dovrebbe realizzare una sorta di
protagonismo partecipativo tra la professionalira educativa delle inse-
gnanti e la responsabilith educativa dei genitori, ambedue influenzate
dall’atdivitd partecipe e competente del bambino: ecco la comunita

t. E.Wenger, Comunita di pratica. Apprendimento, significato, identita, Raffacllo
Cortina, Milano 2006, p. 59.

, . o , )

2. L'accompagnamento dei genitori, pilastro dell’alleanza educativa scuola-
famiglie, consiste nello strutturare un percorso cducativo per tutti, non solo per il
bambine, che si apra alla realed familiare e riduca la distanza con i genitori.

P g

3. [ genitori affiancano il cammino educativo del proprio bambino, a partire dal
processo di distacco, per stimolare una sua apercura emotivo-affettiva verso excrafa-
miliare ¢ le figure che lo cararterizzano.

4. L. Restucci Saitea, L. Saitta, Genitori al nido. Larte del dialogo tra educatrici e

famiglia, La Nuova Iralia, Firenze 2002.
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educante, la comunich di buone prassi. L'alleanza educativa cost rea-
lizzata considera il partenariato dei genitori all’insegna di una forma-
zione partecipata, fondata sulla corresponsabilita, sulla contiguita tra
adultis e non sulla deroga. Il termine pil appropriato per sintetizza-
re questi concetti & quello di “condivisionc”, ciot sintonia sui valori,
sugli strumenti, sui modi di operare per seghare un percorso sicuro,
non ambiguo, al quale il bambino possa in ogni momento fare riferi-
MENCo per Non sentirsi confuso. La famiglia, d’altra parte, ¢ la prima
responsabile dell’educazione del bambino, la prima a doversi aprire
alla condivisione, a dover vincere delle resistenze, spesso determinate
in buona fede dall’amore riversato sul proprio figlio, per affiancare gli
educatori e farsi accompagnare nel percorso formativo del bambino’.
Le famiglie oggi sono sottoposte a forti tensioni dovute alla fisiono-
mia della societh del benessere® e alle trasformazioni che proprio il
nucleo familiare, pitr di altre istituzioni, ha vissuto negli ultimi cin-
quant’anni. Possiamo dire con Gigliv di trovarei al cospetto di nuovi
genitori, ossia vomini e donne contemporanei portatori di profonde
modificazioni socioculturali. Il buon coinvolgimento della famiglia
deve essere obiettivo prioritario grazie al quale dare continuita, co-
erenza, affetrivitd alla cura educativa rivolta ai pil piccoli. Una cura,
come afferma Caprioli®, caratterizzata dall’“avere a cuore” degli uni
verso gli aleri: genitori-bambini, educatrici-bambini, educatrici-geni-
tori, genitori-genitori, Una comunita di buone prassi che sia strumen-
to di cura per il bambino ma, anche, per Padulto. Al di fuori di questa

5. E.Catarsi, A. Fortunati, Educare al nido, Carocci, Roma 2004.

6. 'T. Fustini, Educazione partecipata ¢ corresponsabilita educativa tra famiglia e
nido dinfinzia: il volto nuovo dei servizi educativi, in “Rivista Iraliana di Educazione
Familiare”, 2, 2007, pp. 58-65.

= §. Di Fabrizio, D. Quaglia, L. Vasta, C. Gartai, M. P. Casarini, R. Restaino,
Coordinamento Pedagogico Provinciale di Bologra. Le voci degli “addetti ai lavori”, in
“Ricerche di Pedagogia e Didattica’ 5, 1, 2010,

8. Stress da lavoro, scarsa qualitd della relazione con i figli, estrema organizzazio-
ne quotidiana.

a. A. Gigli, Mamme ¢ papd attraverso gli occhi delle educatrici. Indagine su reci-
proche rappresentaziont, problematiche relazionali, conflitti, i “Ricerche di Pedago-
gia ¢ Didatrica’, 2, 2007; Id., La parola a mamimne e papd: cosa persano i genitori della
propria efficacia educativa e dei bisogni delle famiglie, in “Ricerche di Pedagogia e
Didattica’, 5, 1, 2010.

1o. A. Caprioli, Educare insieme famiglic e comuniti cristiana, Letrera pastorale,
diocesi di Reggio Emilia, zco6.
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7. ALLEANZE/DISALLEANZE, GIOCC E CONDOTTE MOTORIE

dimensione esiste il rischio che qualeuno si chiuda in sé stesso facendo
vacillare la scruttura stessa ¢ alleanza educativa attorno al bambino.
I genitori hanno il dovere di affiancare questo percorso, farlo proprio,
condividerlo e proseguirlo, con la propria originalita, quando il bam-
bino ¢ in famiglia: & necessario comprendere che il modello scolastico
integra i modelli familiari ma non pué riprodurli singolarmente. Ecco
I’idea di affiancamento al percorso educativo scolastico. Spetta alle
educatrici e alle insegnanti farsi carico di aprire il dialogo all’allcanza
educativa, come afferma Contini: «] cambiamenti con cui lc educa-
trici sembrano doversi confrontare sono riconducibili ai genitori, alla
relazione sempre pili complessa con loro e con i loro repertori di pen-
sieri ed emozioni, di giudizi e pregiudizi, di richieste ¢ rifiuti di aiute,
di dipendenza e competitivita»=. H rischio attuale ¢ quello di genitori
iperprotettivi, rispetto ai figli, instabili nelle loro istanze educative,
timorosi di Jimitare ['agire dei piccoli pensando al loro bene nel senso
di permettere, consentire, non dire mai di no, non metterli alla prova
o porli di fronte alle conseguenze del loro agire. Questi atteggiamenti
hanno prodotto una simmetria relazionale con ['adulto® da rivedere,
se non proprio da correggere.

La disalleanza educativa nasce quando il genitore non comprende
il partenariato® che lo affianca allistituzione educativa: vede solo le
sue problematiche, pensa che il percorso educativo abbia orari d uffi-
cio e si sviluppi nell’orario scolastico ma non in quello familiare (dove
si pratica, pit facilmente, lo stile permissivo), delega all’isticuzione lo
sforzo educative ma non se ne sente coinvolto s non per sottolineare
aspetti non condivisi, si investe del ruolo di utente pagante, il cliente
che ha sempre ragione. Su queste criticitd deve realizzarsi il principio
di accoglienza rivolto ai geniteri del bambino, ancorché al bambino
stesso™, per creare 'apertura necessaria ad abbreviare le distanze di uno
spazio comunicativo che insinui if.concetto di alleanza. L’accoglienza
funge da sostegno al genitore e lo rende consapevole dell’apporto cul-
turale’ che a hui spetta nella condivisione della cura educativa rivalta

1. M. Contini, Servizi educativi per infanzia e contests familiari. Verso lallean-
za, attraversando la problematicita, in “Ricerche di Pedagogia e Didattica’, 2, 2007.

12. Gigli, Mamme ¢ papa atiraverso gli acchi delle educatrici, cit.

13. P. Milani, Pastner si nasce o si diventa?, in “Bambini”, 8, 2006, pp. 19-25.

14. Fustini, Educazione partecipata ¢ corresponsabilitd educativa, cit.

1s. M. Manini, V. Gherardi, L. Balduzzi, Gieco, bambini, genitorvi, Modell; educa-
tivi nei servizi per Uinfanzia, Caroccl, Roma 2005,
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al proprio figlio. Il genitore ha bisogno di questa apercura e di questo
sostegno, soprattutto oggi dove aumentano le famiglie maggiormente
isolate dalla rete parentale®.

17.1
Alleanza/disalleanza educativa
nell’ambito del gioco motorio

L’alleanza educativa, di farto, si esplica attraverso un senso di condivisio-
ne che rafforza lopera educativa svolta nella scuola e, contestualmente,
la richiama nella vita familiare per garantire al bambino un orientamen-
to formativo univoco e costante. Il senso di alleanza educativa diviene
reale quando le insegnanti vivono con serenita le loro scelte educative
perché certe della loro condivisione da parte dei genitori. In tale clima i
servizi educativi possono predisporre adeguate attivich didatriche basa-
te sulla reale liberta di esplorazione ¢ di sperimentazione de] bambino.
Tale sintonia, spesso difficile nelle normali attivita, trova maggiori dif-
ficolta in quelle di “gioco motorio”, dove Lesperienza educativa si apre
a situazioni che spesso, per chi non conosce le potenzialita infantili,
sono considerate “rischiose”. L'espressione corporea, nella fascia d’eta
-6 anni, assume un’importanza determinante ¢ condivisa da ructi, ma,
nonostante cid, molte restrizioni e limitazioni si ergono a congelare le
possibili esperienze motorie infantili per timori spesso infondatt o esa-
gerati. Se le basi pedagogiche che guidano i servizi per fa prima infanzia
si fondano sulla convinzione di attenzione verso i bisogni dei bambini,
non possiamo che riflettere, e far rifleteere, sulla necessita di stimolare
il reale potenziale dei piccoli nell'uso del proprio corpo, della motricita
e, conseguentemente, della corporeitd. Su tali presupposti I'indagine
che segue ha voluto verificare i livelli di alleanza/disalleanza educariva
rispetto all'uso dell’ambiente esterno come ambito educativo privile-
giato ¢ delle attivicd di gioco motorio ad esso collegate.

L’ambito scelto ¢ quello del nido d’infanzia per due ordini di mo-
tivi. I primo riguarda la fascia d’etd dei bambini (1-3 anni), conside-
rata una delle piti importanti nello sviluppo infantile; ¢ un’etd in cui
il bambino viene notevolmente sottostimato dall’adulto e dallo stesso

16. Di Fabrizio, Quaglia, Vasta, Garrai, Casarini, Restaino, Coprdinamento Pe-
dagogico, cit.
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17 ALLEANZE/DISALLEANZE, GIOCO E CONDOTTE MOTORIE

genitore. Il seconde motivo si lega alle nostre artuali esperienze, ti-
spetto proprio all'azione di alleanza educativa tra famiglie ¢ istituzio-
ni, partite nel 2007 ¢ ancora in atto sotto forma di ontdoor education”
presso i nidi e le scuole dell’infanzia del Comune di Medena. Tali
esperienze si realizzano attraverso varie azioni che comprendono: la
formazione delle educatrici e delle insegnanti, gli inconuri con i ge-
nitori ¢ il “pediatra’) le activita di gioco motorio con genitori € bam-
bini. L’idea guida ¢ aiutare la riflessione dei genitori sui diversi temi
educativi, compresi quelli della salute ¢ della sostenibilith ambientale,
e renderli consapevoli delle reali potenzialita dei propri figli, nono-
stante la [oro tenera etd. Il progetro di ourdosr educarion, recepito ini-
zialmente dal nido d’infanzia®, si ¢ poi esteso alla scuola dell’infanzia
attraverso le artivitd di orienteering®. Contestualmente al progetto ¢
iniziata un’indagine sulla percezione di rischio e di sicurezza da par-
te genitori, per verificare quale fosse il reale atteggiamento rispetto a
esperienze educative particolari, al tipo di attivita proposte ¢ ai mate-
riali utilizzati.

17.2
Indagare lo stato dell’alleanza/disalleanza
nel gloco motorio

Per comprendere meglio [o status di alleanza/disalleanza in tema di
gioco motorio, si & pensato di raccogliere dati attraverso il coinvolgi-
mento di genitori ed educatrici*. A entrambi i gruppi ¢ stato sommi-
nistrato un questionario ¢, nel caso delle educatrici, ¢ stato chiesto di
compilare lo strumento cercando di interpretare le risposte dei genito-
ri ai diversi item. Tale operazione ha consentito di verificare la perce-
zione delle educatrici rispetto all’dtteggiamento dei genitori,

Il questionario sulla rilevazione della percezione del rischio e

17. A. Ceciliani, Lsutdoor education nella scuola dellinfanzia, in “Infanzia’, &,
LOLL, PP. 413-6.

18. F Baccarani, D. Giordano, A. Penta, C. Sbreghi, C. Vellani, Bambini fuori.
Prime esperienze di "Outdoor education” al nido, in *Infanzia’, 6, zor1o, pp. 445-9.

19. A. Ceciliani, C. Cappi, Outdoor Education a 4 anni: un'esperienza di
Orienteering nella scuola dell infanzia, in “Infanzia’, 6, zo11, pp. 452-7.

20. Seno stati coinvolti 87 genitori, tuttd appartenent al nido d’infanzia, di cui
45 mamme ¢ 42 papd, insieme a 33 educatrici, turze donne,
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deila sicurezza nel nido d’infanzia da parre dei genitori & formato
da quattro sezioni riguardanti i seguenti ambiti: materiali, caratteri-
stiche defl’ambiente esterno: indicatori di nido sicuro; indicacori di
nido educativo. La finalita primaria del questionario era comprende-
re la percezione di sicurezza o rischio da parte dei genitori, rispetto
ad alcune situazioni educative, ¢ il loro livello di accordo/disaccordo
rispetro alle possibili scelte didattiche ipotizzabili dalle educatrici.
Nelle prime due sezioni del questionario ogni item richiedeva di espri-
mere un giudizio su una scala Likert a tre valori: completo disaccordo,
abbastanza d’accordo o preoccupato, d’accordo; a questo si aggiun-
geva la possibilitd di descrivere sinteticamente le motivazioni della ri-
sposta scelta. Grazie a tali motivazioni ¢ stato possibile commentare
con maggiore precisione i grafici ottenuti. Nelle sezioni “indicatori
di nido sicuro” e “indicatori di nido educativo’, la risposta era aperta
con la possibilita di descrivere tre indicatori, su tre righe sovrapposte,
per ciascun item.

173
Evidenze emerse dall’indagine

Sul tema dei materiali a disposizione™, i genitori (FIG. 17.1} si dimo-
strano in larga maggioranza d’accordo con ['uso di detci materiali; pitt
bassa appare la percentuale di quelli in disaccordo. Tale andamento,
del tutto simile sia nelle mamme che nei papa, viene confermato anche
dalla percezione delle educatrici (F1G. 17.2), che rispecchiano I'anda-
mento delle scelte genitoriali anche se risulta leggermente sottostimata
fa percentuale dei genitori concordi.

Anche per quanto concerne la presenza di materiali destruceurati,
si conferma il diffuso accordo‘dei genitori verso il loro uso (FiG. 17.3)
con una bassa percentuale di genitori in disaccordo. Le educatrici, an-
che in questo caso, hanno interpretato cotrettamente la risposta dei
genitori (FIG. 17.4) sovrastimando, pero, ['accordo sull’uso di foglie,
legnetti, ricci e sassi. Mamme ¢ papa, come in precedenza, rispondono

21, [ materiali indicad nell’item erano: terra, sabbia, acqua, creta, granaglic, fili
di lana ¢ sassi,

22. [ materiali indicati nell’item erano: foglie, legni, ricei, sassi, assi di legno, cas-
sette da impilare.

252




i7. ALLEANZF_/DISALLEANZE, GIOCO E CONDOTTE MOTORIE

FIGURA i7.1
Accordo/disaccordo sui maceriali present

100
80
60
40

20

Terra Sabbia Acqua Creta Granaglie  Filidilana  Sassi

% Disaccordo % % Preoccupari % D'accordo

FIGURA I7.2
Educatrici: percezione rispetto aile risposte dei genirori sui materiali presenti
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in modo simile con una leggera predominanza di mamme d’accordo
rispetto ai papa.

Per quanto concerne i materiali in genere, i genitori sembrano di-
sponibili a sostenere le scelte delle educatrici. Le mamme e papa in di-
saccordo hanno spiegato [a loro posizione adducendo unicamente il
timore che i bambini possano ingerire i mareriali, oppure, nel caso dei
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FIGURA 7.3
Accordo/disaccordo sui marteriali destrutcurati
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FIGURA I7.4 .

Percezione rispetro alle risposte dei genitori sui materiali destrutturati
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sassi, che possano tirarli facendosi male e, per i fili di lana, il rischio di
strangolamento®. I genitori favoreveli hanno addotto i seguenti motivi
a giustificazione della foro posizione: importanza della manipolazione

23. Timore infondato per la scarsa resistenza alla trazione di tale materiale,
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FIGURA 175
Accordo/disaccorde sulle asperitd del giardino scolastico
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di materiali diversi per la conoscenza, stimolazione della creativita e
della variabilita del gioco motorio ed esperienza che aumenta la consa-
pevolezza del bambino rispetto alle cose con cui giocare e al loro livel-
lo di pericolosita. I genitori preoccupati, ma non discordi, ritengono
che le esperienze possono essere condotte senza problemi, purché con
grande attenzione e controllo da parte delle educartrici e utilizzo di
esperienze gid consolidate. Rileggendo le motivazioni scritte dai geni-
tori, non si evidenzia sostanziale differenza di genere nelle affermazio-
ni fornite con le risposte al questionario.

Le motivazioni, valutate dalle edncatrici, sui due item appena ana-
lizzati, non solo richiamano quanto detro dai genitori, con una perfetta
interpretazione delle loro reazioni, ma aggiungono che tali materiali
sono richiesti dai genitori, in parte gid ampiamente utilizzati e, dun-
que, confermano la presenza di una possibile allcanza educativa rispetto
a tali rematiche. Le mamme, a differenza di quanto si possa pensare,
sembrano pitt disponibili e meno preoccupate dei papa, sulla possibilita
d’uso di materiali particolari nelle esperienze educative dei loro figli.

Un secondo aspetto, con forte ricaduta sul gioco motorio, ¢ quel-
lo relativo all’ambiente esterno, in particolare il giardino scolastico, in

4. 'Tale aspetto, a dire il vero, era gia indicaro nell’item stesso ¢, dunque, toglie
forza a questa motivazione.
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FIGURA 17.6
Educatrici: percezione rispetto alla risposta dei genitori sulle asperita del giardi-
no scolastico
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relazione a eventuali asperitd in esso presenti®. I genitori (FIG. 17.5) di-
MOSTFANG ANCOrA CONSENSO VErso situazioni motorie impegnative con
un’alta percentuale di soggetti d’accordo e abbastanza d’accordo, ri-
spetto alla minoranza di quelli in disaccordo. Anche in questo caso
'atteggiamento di mamme ¢ papa appare simile con lo stesso anda-
mento, nei tre livelli di risposta, ¢ percentuali molto simili.

Differente, invece, la percezione delle educatrici (¥1G. 17.6) che sot-
rostimano ["alleanza educativa dei genitori, dimezzando [a percentuale
dei genitori in accordo e raddoppiando quella abbastanza d’accordo.
Tale interpretazione, che pud essere dovuta a un ambito poco esplora-
to da parte delle educatrici stesse, conferma la necessita di una continua
interazione con i genitori, su tutte le tematiche educative, per cono-
scere la loro disponibilita verso la proposta di esperienze impegnative
per il bambino. In mancanza di tale interazione potrebbe accadere che
Peducatrice, dando per scontata la scarsa disponibilita dei genitori su
particolari situazioni ambientali di gioco motorio, escluda tali atcivita
in partenza stimandole poco accettabili da mamme e papa.

Sempre in tema di “giardino impervio’, il disaccordo dei genitori
era sostenuto da motivazioni molto superficiali, riconducibili a una
generica pericolositd o allo sporcarsi i vestiti cadendo. Viceversa, le

25. Le asperitd indicate erano: montagnerte e/o avallamenti ¢/o diverse tipologic
di superfici (terra, sabbia, selciato).
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17, ALLEANZE/DISALLEANZE, GICCO E CONDOTTE MOTORIE

motivazioni di chi si dichiarava d’accordo o abbastanza d’accordo si
basayano su riflessioni interessanti: I'importanza di sperimentare e-
quilibrio e I'adattamento motorio su terreni irregolari; I’importanza
di imparare a correre ovunque, anche cadere, come esperienza che
sviluppa fiducia, sicurezza attraverso la conoscenza e valutazione del
pericolo; la possibilita di sperimentare la curiositd, il contatto con gli
elementi naturali che, fra I'altro, il bambino incontra gid quando vie-
ne condotro nei parchi pubblici o narurali; Ia possibilita di stimolare
il sisterna sensomotorio attraverso esperienze in ambienti particolari
come, appunto, un giardino impervio. 1 genitori, in generale, non si
oppongono al contesto indicato, ma si raccomandano all’espericnza e
alla competenza delle educatrici nel momento in cui scelgono di rea-
lizzare un certo tipo di attivitd educaciva. E interessante questo aspeto
perché, pur nella difficolta di raggiungere una piena ed cfficace allean-
za educativa, nell’ambito dell’esperienza moteria, i genitori sembra-
no pronti a “lasciar fare” le educarrici sulla base della fiducia in loro
riposta. Ovviamente tale atteggiamento non garantisce il buon fun-
zionamento del patro educativo perché viene sempre da pensare “Che
cosa accade se, pur riposta fiducia nell’educarrice, il bambino dovesse
cadere? Sbucciarsi un ginocchio? Procurarsi un livido in qualche parte
del corpo?” Anche se ¢ confortante avere letto il richiamo dei genitori
alla sana esperienza del cadere, non tutti sono pronti a gestire con il
corretto contributo emotive situazioni come queste. Siamo in presen-
za di un buon presupposto di alleanza sul tema ambiente esterno, da
verificare, volta per volta, in una sorta di progettazione permanente
con i genitori.

Rispetto alla possibilitd di organizzare attivira di gioco all’aperto,
anche in condizioni climatiche non perfette’s (FI1G. 17.7), i genitori
mostrano una minore disponibilita all’alleanza educativa: la maggio-
ranza di loro risponde di essere ir disaccordo o abbastanza d’accordo
€, in minor percentuale, d’accordo. Tale andamento la dice lunga sulla
necessita di coinvolgere preventivamente i genitori con incontri, rifles-
sioni sull'educazione alla salute, riunioni con esperti {ad es. pediatri),
per veriticare la possibilita - perché no - di giocare all’aperto anche
quando il tempo non ¢ ottimale.

Il dato piti evidente della F16. 177 conferma quanto gia affermato
negli altri item relativamente a una pitt elevata apprensione dei papa

26. chgera pioggia, neye, vento, fango ecc.
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FIGURA 17.7
Accordo/disaccordo sulle condizioni climariche sfavorevoli
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rispetto alle mamme: i primi mostrano maggiori percentuali di disac-
cordo, le seconde maggiori percentuali di “abbastanza d’accordo”. Le
mamme dunque appaiono piti aperte verso possibili proposte di ateivi-
¢4 educative in “condizioni limite”. A parte questa differenza, mamme
e papa hanno indicato le stesse motivazioni a sostegno della posizione
concorde o discorde espressa. In particolare, i genitori discordi hanno
dichiarato un unico timore: la possibilita che i bambino possa amma-
larsi. I genitori abbastanza concordi o concordi hanno affermato: il
tempo non ¢ un problema, basta avere vestiario adeguaro ¢, soprattut-
to, abiti per il cambio una volta terminata I'esperienza; Pattivita all’a-
perto & estremarmente educativa, irrobustisce il bambino e migliora le
capacita difensive dell’organismo; permette la conoscenza e 'adatta-
mento alle condizioni climatiehe; sviluppa una competenza impor-
tante, un ulteriore elemento di autonomia e consapevolezza che pud
essere di aiuto nel fururo del bambino; la famiglia, in fondo, porta gia
il bambino fuori in condizioni atmosferiche non ottimali.

Si evidenzia, in questo tema molto critico, una grande possibilita di
concertazione educativa con i genitori, anche in relazione al fatco che
le educatrici sembrano inconsapevoli di questa possibilita o loro stesse,
involontariamente, non la ritengono praticabile. In effetti la loro perce-
zione della risposta dei genitori (FIG. 17.8) appare falsata da una sotto-
stima dei genitori concordi, accompagnata da una sovrastima di quelli
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FIGURA 17.8

Educatrici: percezione rispetto all’accordo/disaccordo dei genirori sulle condizio-
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FIGURA 17.9
Accordo/disaccordo sulle attivica digioco motorio
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abbastanza d’accordo ¢ discordi. Una tale situazione, se non sostenuta da
un confronto sulle possibilith educative legate all’uso completo dell’am-
biente esterno, potrebbe rendere irrealizzabile qualsiasi proposta di gio-
co motorio riconducibile a rapporti particolari con le attivita all’aperto.
La proposta delle tipologie di gioco motorio mostra nuovamente
un’apertura dei genitori a sostegno delle attivitd paventate (F1G. 17.9).
Le scelte di mamme e papa sono del tutto simili, anche se lc prime,

—_—
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ancota una volra, sembrano meno apprensive dei secondi mostrando
percentuali pilt alte nella voce “d’accordo” e pitt basse nelle alere voci.
I genitori in disaccordo sostengono la loro scelta atcraverso le seguen-
ti motivazioni: i giochi pericolosi mi fanno paura; non mi piacciono
la lotra e I'aggressivita; sonc bambini troppo piccoli e incuranti del
pericolo; troppo pericoloso per sé e per gli aleri; queste attivita sono
difficili da controllare rispetto al numero dei bambini; si azzuffano gia
abbastanza. Le motivazioni addotre suscitano diverse riflessioni: i gio-
chi cosiddetti pericolosi sono un’ansia e una paura dell’adulto o del
bambino? Molto spesso ['ansia genitoriaie si rrasmette senza mMotivo
al bambino: ad esempio, il bambino che si sbuccia un ginocchio non
piange fintanto che non incontra lo sguardo della madre, e questo pud
succedere anche due ore dopo l'incidente.

In tema di aggressivita” ¢ possibile verificare come essa sia una mani-
festazione natnrale nello sviluppo del bambine, un comportamente che
¢ bene educare con strategic opportune pitl che evitare facendo finra che
non ci sia: come si spiega che i batnbini del nido attraversano un mo-
mento in cui si mordono, si graffiano, si azzuffano? Proprio un gcnitorc
conferma tale evidenza quando afferma: “Si azzuffano gil abbastanza”

Se & vero che i bambini sono incuranti del pericolo, cosa di cui non
siamo proprio certi, giocare in situazioni impegnative non insegna a
conoscere e valutare proprio il pericolo? E questa conoscenza non cun
passo avanti verso ["autonomia responsabile?

Esistono molti aspetti critici nelle affermazioni dei genitori discordi,
aspetti che vanno affrontati, discussi, riflettuti, prima di decidere la pos-
sibilita di proporre 0 meno determinate esperienze di gioco motorio.

I genitori abbastanza d’accordo o d’accordo, invece, sostengono
la loro scelea attraverso le seguenti motivazioni: ritengo giusto che un
bambino, sotro gl occhi vigili dell’adulto, sperimenti il suo corpo e le
sue possibilita nell’ambiente; sofio cose normali, bisogna che 1 bam-
bini si sveglino anche dal punto di vista motorio; stimolano un buon
sviluppo motorio; giusti ma se utilizzati per un tempo limitato perché
troppo eccitanti; sono sicuramente attivith divertenti; sviluppano il
contatto con COse € Persone; aiutano a percepire il pericolo; il bambi-
no deve avere la possibilita di esplorare Pambiente e mettere alla prova
il corpo; i giochi fisici aiutano a gestire [a forza ¢ Iaggressivita; queste

17, 'Teniamo a sottolineare che I'aggressivita non coincide con il concetto di vio-
lenza, anche se ne & un presupposto.
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FIGURA I7.10
Educatrici: percezione rispetto alle risposte dei genitori sul gioco motorio
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attivita motorie le praticano gid nei parchi, con i fratelli. Riflettendo
su queste interpretazioni dei genitori, anche rispetto a situazioni ec-
cessive come possono essere i giochi di lotta, comunque importanti gia
nella scuola d’infanzia®, per la possibiliti di trovare un accordo su tali
attivita. I genitori stessi affermano che i bambini, in fondo, sperimen-
tano anche da soli questi giochi e quindi la loro proposizione guidata
dall’educatore pud aiutarli a sviluppare la consapevolezza di s¢, delle
proprie possibilita e dei propri limiti».

Le educatrici, ancora, sottostimano la risposta dei genitori
(F1G. 17.10) abbassando la percentuale dei genitori concordi e alzando
quella dei genitori abbastanza d’accordo e, come accaduto per le atti-
vita all’aperto in condizioni climatiche non ottimali, rischiano di non
percepire la necessira di concertare con i genitori una linea educativa
condivisa nell’ambito delle possibili esperienze di gioco motorio.

Per quanto concerne le uscite guidate nel quartiere e nell’ambiente
naturale, i genitori mostrano una forte tendenza all’alleanza educativa
con numeri elevati di consenso e quasi assenza di dissenso, soprattutto
per le uscite in ambiente naturale.

28. A. Ceciliani, I giochi di lotta nei bambini e educazione del comportamento
aggressivo, in “Infanzia’, 1, 2009, pp. 8-13.

29. A. Borsari, A. Ceciliani, I/ coraggio del movimento, in “Infanzia’, 3, 2008,
Pp- 209-12.
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FIGURA I7.I1
Genitori: indici di nido sicuro

35
30
25
20
i5
10
5
0
v )
. g d
2 g £
H = =] - = H
~ H =] k] o = :
[ =] o i} c g f=]
4 a 2 d =9 G | e T =
24 o = e 3 ! &3 o
8 & B B E g g E G g i )
3 & Z 25 E] 3 = 2§ 5 =
o & ot Lo %8 31 L B -
= 0 A B = o i) Q& i =,

Appare invece interessante la risposta data rispetto alla richiesta di in-
dicare i fattori che caratterizzano un nido sicuro e un nido educativo.
Sul tema del nido sicuro (FIG. 17.11}, i genitori pongono al primo posto
le educatrici, esprimendo un'indicazione forte, rispetto al ruolo pri-
matio che esse assumono nella proposta di alleanza educativa, ruolo
che si esprime nel concetto di accompagnamento richiamato nella pre-
messa del capitolo. Nelle tre voci successive, per consistenza numerica,
compaiono gli spazie ambienti in cui i bambini favorano, la sicurezza
della struttura scolastica e i giochi/ materiali utilizzati dai piccoli.

Tali indicazioni sono state richiamate nello stesso ordine anche dal-
le educarrici, nella loro interprétazione delle risposte genitoriali.

Sul rema del nido educativo (F1G. 17.12), 1 genitori indicano nella
prima voce la varicta delle proposte, seguita in ordine dalle regole di
COMPOrtamento € dj convivenza, dalla professionalita delle educatrici,
dall’atrenzione ai bisogni dei bambini e, infine, dalla programmazio-
ne/progettualita.

Una tale indicazione sostiene |'importanza che i genitori riversa-
no sulle artivied e sull’educazione comportamentale, come fulcro del-
la qualita educativa del nido. In subordine vengono la professionalita
delle educatrici, la loro programmazione ¢ i bisogni dei bambini. Cio
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che emerge, in sostanza, ¢ importanza di favorire ['agire del bambi-
no grazie a esperienze variate. Tale arteggiamento confortae giustifica
la tendenza dei genitori 2 dichiararsi concordi con parte delle attivica
proposte nel questionario. L interpretazione delle indicazioni espresse
dai genitori non trova corrispondenza in quella data dalie educagrici
(F1G. 17.13 ).

Le educatrici, in effecti, indicando la risposta attesa da mamme ¢
papa, mettono al primo posto la loro professionalitd, a seguire la pro-
gramrnazione/ progettazione, la varieta delle proposte e, infine, 'am-
biente calmo e sereno. Fondamentalmente le insegnanti incentrano
la qualita educativa sulla propria persona, rafforzata dalla voce sulla
programmazione ¢ sul clima sereno e, in subordine, sulla varieta delle
proposte.

Nelle FIGG. 17.12 € 17.13 & sintetizzata gran parte della problematica
relativa all’alleanza educativa per quanto concerne il gioco motorio: i
genitori vedono nelle attivith variate aspetto di qualita dell’educazio-
ne e le educatrici ribaltano Iindice prioritario sulla propria professio-
nalicd. La questione & tanto vera che spesso i genirori, incapaci di rela-
zionarsi sugli aspetti di professionalita delle educatrici, “battagliano”
con loro sulle activitd proposte. In fondo, in questa sorta di confronte,
si chiude il cerchio attorno al quale si pud creare Iipotesi di alleanza
educariva, tra genitori e insegnanti, nel contesto del gioco infantile. Le
Attivich variate sono certamente un indicatore di qualita dell’ insegna-
mento ma solo la professionalita di chi insegna riesce a programmarle,
adatrarle, renderle sicure per il bambino. Interagire e riflettere con i
genitori sulle attivita proponibili significa accordarsi su percorsi edu-
cativi che saranno veicolati dalla professionalitz‘l degli insegnanti, una
volta ottenuta l'alleanza di mamme ¢ papa.

17.4
Riflessioni finali

Da quanto emerso nei paragrafi soprastanti, si evince come il dialogoe
il confronto con i genitori possano contribuire a porre le premesse per
una reale alleanza educativa, anche su attivita di gioco motorio a pri-
ma vista improponibili. Le mamme ¢ i papa coinvolti in questo studio
evidenziano un atteggiamento di potenziale disponibilita, cercamente
non incondizionato, che deve essere colto ¢ alimentato per ottenere
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~ nel rempo, nelle singole attivitd, nei progetti particolari — un con-
creto sostegno educativo, Le mamme, in particolare, hanno mostrato
atteggiamenti meno ansiosi e timorosi, rispetto agli scenari proposti,
candidandosi come fulero familiare determinante per la costruzione
dell’alleanza educativa in tema di gioco motorio.

La nostra strategia, per quanto concerne attivith motorie particola-
ri, svolte all’aperto, con diverse condizioni climatiche, con vari mate-
riali, si ¢ basata su una costante relazione genitori-educatori, allargata a
incontri con gli esperti ¢ con i medici (pediatri).

Tutro quanto ¢& stato possibile realizzare nell’ambito del gioco mo-
torio al nido &’ infanzia® e alla scuola dell’ infanzia® lo si deve a diverse
iniziative proposte in prima istanza proprio ai genitori del nido d’in-
fanzia;
~ incontri sevali con i genitori e con il pediatra: sono stari utilissimi per
riflettere con i genitori sull’ importanza dell’ambiente esterno (anche
per la salute dei piccoli), delle attivith considerate erroneamente diffi-
cili per i bambini, sulla necessitydi realizzare esperienze dj consapevo-
lezza su rischi e pericoli che, alerimenti, it bambino realizza ugualmente
quando ¢ solo. Le motivazioni dei genitori, precedentemente riporta-
te, richiamano spesso questa idea di consapevolezza del rischio e, dun-
que, della prevenzione attraverso opportune esperienze. La riflessione
su questa tematica ha vinto molte resistenze dei genitori rispetto alle
attivita di gioco motorio e alla possibilitd di realizzarle nell’ambiente
esterno, anche in condizioni climatiche non ottimali. Dopo due anni
di attiviti fortemente incentrata sull uso frequente degli spazi esterni,
il dato non ¢ generalizzabile, i genitori hanno confermato la minore
precarieta di salute dei propri figli e, in particolare, proprio di quelli
pit sensibili e instabili sul versante della salute;

— incontri di gioco motorio genitori-figli: realizzati di sabato e domeni-
ca in collaborazione con le edudatrici e i coordinatori pedagogici, gli
incontri hanno permesso di mostrare ai genirofi di cosa sono capaci
bambini a partire dai 2 anni. Queste attivitd hanno entusiasmato i ge-
nitori rendendoli consapevoli della sottostima con cui percepivano le
potenzialirh dei loro figli. Comprendere che cosa riesce a fare un bam-
bino, mentre gioca con 'ambiente € con il proprio corpo, apre nuovi

30. Baccarani, Giordano, Penta, Sbreghi, Vellani, Bamébing fuori, cit.
31. Borsari, Ceciliani, I coraggio del movimento, cit.; Ceciliani, Cappi, Outdoor
Education 4 4 anni, cit.
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orizzonti alla percezione che il genitore ha del figlio e lo convince ad
ampliare gli obiertivi educativi a lui rivolti. Se prima di questa esperien-
za i genitori eranc titubanti su certe tipologie di activita da svolgere
fuori, successivamente tali atcivied non sono apparse pitt cosi rischiose
o pericolose ma, anzi, possibili, percorribili, importanti.

[l dialogo, i momenti di confronto ¢ di condivisione, come quelli
indicati, rappresentano il corretro approccio al rema dell’alleanza edu-
cativa in ambito di gioco motorio: tutto si pud fare se si riflette sul
come ¢ in che limite. Inibire o impedire non sono costruct pedago-
gici adatti a una comuniti educante, soprattuteo al nido e alla scuola
dell’infanzia, dove la cooperazione tra adulti ¢ determinante per edu-
cazione del bambino. Parlando in linguaggio metaforico, I’educazione
non pud avere limici; ¢ come P'assunto che i popoli nordici esprimono
per il clima quando affermano: “Non esiste il brutto tempo, esiste solo
un abbigliamento ad esso adeguatc’.
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